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Hogyan forditsuk ?

e Inquiry-based learning and teaching

¢ Inquiry-based science teaching (IBST)

e Teaching through inquiry

e Inquiry-based science

e Inquiry based learning in science education

e Inquiry based approaches to science education
e Teaching science through inquiry
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Definicio rgp

A tanitas kutatas-alapu megkozelitése a tanulék
altal konstrualt tudasra fokuszal, ellentétben a tanar
kozvetitette informacidval.
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Ertelmezés (1) E’r"

m Az elnevezésben inkabb egy tanulasi folyamat

tikrozodik vissza, mint valami specifikus feladatsor.
Célja a tanulas nodvelése: (1) a tanuld fokozott
bevonasara, (2) a tdbbszoroés megismerési utakra és (3)
a megismerés egymas utani fazisaira alapozva.

A jelenségeket vizsgalé tudomanyos moédszerben
gyokerezik, szerkezetében és tervszerliségében ahhoz
hasonl6 modszer.

A tanulok ,,mini tudésok”.

Egy tanitasi metodika, amelyet az 1960-as években
megjelend felfedez6 tanuldas mozgalom idején
fejlesztettek ki.

Valaszként tekinthet6 a tanulas tradicionalisabb formai
sikertelenségének felismerésére.

4




" " JEE
. ] ==
Ertelmezés (2) E’? A konstruktivizmus alapelvei

m Egy informacio-feldolgozé modell, amely Iehetévé
teszi, hogy a tanuldok egy kovetkeztetéshez vezetd
lépéssorozaton keresztul felfedezzék az informaciéval
Osszefliggd jelentést, vagy reflektaljanak az ujonnan
elsajatitott tudasra.
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Az 10j tudés a tanuld
el§zetes tudisa
alapjan formalédik

m Kulonbo6zé elméletek (pl. konstruktivizmus, a tanulas
Bloom taxonomigja, tobbszoros intelligencia)
kombinacidja.

A sikeres tanulas -
sokféle tanulisi
stratéga alkalmazisa

A tanulas bizonyos
helyzetekhez kitddik

m A tanitas filozéfiai, tantervi és pedagodgiai
megkozelitésének egy iranya.
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Ertelmezes (3) foo Ertelmezés (4) S5
- Filozéfiaja megtalalhaté Piaget, Dewey, Vigotszkij és IF

Freire munkaiban.
Dewey: konfrontalodas tényleges, realis problémak

megoldasaval; integralt, kozOsség-alapu feladatok, — Pedagogiaja: a tanuldk 6nalléan dolgoznak, 6nalléan
te_vekeny__s_egek o o - o oldjiak meg a problémakat; a tanarok a tanulas
Vigotszkij: a tanar mint szakertd, mentor; a tanulo mint facilitatorai egy kutatas-alapu tanulasi kdrnyezetben.

ujonc strukturalt bevezetése az eszk6zok hasznalataba
(scaffolding = tamogatas); projektek koré szervezett
k6zosségi-alapu munka, relevans és szignifikans
problémak

Freire: azonositas, elemzés; a tanulok kozvetlen
életéhez relevans problémak megoldasa; probléma-
felvet6  (problem-posing) és problémamegoldé
(problem-solving) pedagodgia




Kutatas-alapu tanulas a
természettudomanyos nevelésben (1)

,Ha egyetlen szoét kellett volna valasztani az 1950-es
évektél kezdddé idészakban  dolgozo - természet-
tudomanyos nevelbk céljainak leirasara, a ,kutatast”
vélasztottam volna.”

(DeBoer, 1991. 206. 0.)

Kutatas-alapu tanulas a
természettudomanyos nevelésben (2)

LAZ iskolai természettudomanyos nevelésnek ugy kell
reflektalnia a tudomanyra, mint annak alkalmazaséra, és a
természettudomanyos nevelbknek egyetlen célja az, hogy
felkészitsék a tanuldkat a természettudomanyos kutatoi
gondolkodas megértésére és annak alkalmazasara.”

(Science Education Standards and Assessment, 1992)
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Kutatas-alapu tanulas a
természettudomanyos nevelésben (3)

~Specifikusabban, a tanuloknak sok valtozatos
lehetéséget kell biztositani a  gyljtésre, a
csoportositasra és a kategorizalasra, a megfigyelésre, a
lejegyzésre es vazolasra; a beszélgetésre, szavazasra és
kutatasra.”

(Rutherford és Algren, 1990)
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A kutatas-orientalt
természettudomany-tanitas
megkulonboztetd jegyei (1)

A tudomanyos perspektiva fel6l

m A fokusz a tanulok altal végzett aktiv kutatdason van
(tudasszerzésre, a kivancsisag kielégitésére, a megértésre iranyul).

m A tanarok kulénbéznek abban, hogy mennyi figyelmet forditanak
a tanuldkra a kutatds soran
(iranyitott kutatas strukturalt metodikai, a tanuldk kevés utasitassal
valé ellatasa, heurisztikus utak).

m A leggyakrabban a tanarok az ,iranyitott felfedezés” modszert

hasznaljak, hogy el6segitsék a tanuldi tapasztalatszerzést, és a
tanitas specifikus céljainak megfelel6en strukturaljak a kutatast.
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A kutatas-orientalt A kutatas-alapu és a tradicionalis
természettudomany-tanitas megkozelitések 0sszehasonlitasa
megkU|0nbOZtetO Jegyel (2) Szempontok Vizsgalat-alapu Tradicionalis

A pedagOgiai perspektlva feldl 1. A tanulasi elmélet Konstruktivizmus Behaviorizmus

s Szembeallitjak a tradicionalis metodikakkal, és reflektalnak a alapelve : :
tanulas konstruktivista modelljére 2. A tanuldk részvétele | Aktiv Passziv
(érzékszervek és eszkozok hasznalata, a kivancsisag felkeltése,
a csodalkozas kivaltasa, aktiv tanulas, a tapasztalatok 3. A tanulok bevonasa | Megnovelt felelésség Csokkentett felelésség
megértése). a (vég)eredménybe

m Nyitott tanulds (open learning) hasznalata (Dewey és 4. A tanulé szerepe Problémamegoldo Utasitas-kovetd
Wagenschein)
(a tanulas célja nem elirt, vagy eredménye a tanuld 5. Tantervi célok Folyamat-orientalt Kimenet-orientalt
teljesitménye; nincsenek rossz eredmenyek, a tanuknak kell
értékelni a kapott eredmények erésségét €s gyengeségét, és 6. A tanar szerepe Vezets/segits Iranyito/atadé/kozvetitd
donteni azok értékerdl; a nyitott feladatok érdekesebbek és
kevésbé megjosolhatok).
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A kutatas-alapu tanulas 6

komponensei

A probléma o
meghatéarozasa Adatgyiijtés Analizis Kovetkeztetések
Meghatarozni, Osszegyiijteni Megvizsgalni és Meghatarozni a
mit kutatunk; a lehetséges megvitatni, amit megoldasokat
megfogalmazni informaciot az talaltunk, és ugy, hogy az
kérdés vagy adott teriiletrél megmagyarazni eredeti
hipotézis a megfelelé azt problémahoz
formajaban forrasokbol viszonyitunk
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A projekt-alapu munka lépései

A probléma megoldasanak

A probléma bemutatasa
bemutatasa

A probléma
kovetkezd szakasza

- C ol e . Az elképzelések és az
Az uj informacié integralasa; a oz . .
it 5 el6z6 tudas szervezése
kérdés finomitasa . ..
(Mit ismeriink?)

Osszején a csoport;
beszamolas a kutatasrol

Kérdések feltevése
(Mit sziikséges
megismernink?

Kutatasi kérdések;
0sszegzés; az adatok A vizsgalatért felelés

elemzése kérdések kijeldlése , a
forrasok és a megkozelités
megyvitatasa
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m Kezdés egy nyitott-végii kérdéssel vagy demonstraciéval
(a kezdeti feladat szembeallitasa a definiciokkal és magyarazatokkal)

m A valaszok és a rakovetkezd kérdések Osszegyiijtése a tanuldktodl
csekeély kommentarral vagy iranyitassal

m A tanuldk kollaboracidjanak megkdvetelése a tapasztalasok
megtervezése vagy a vizsgalati metodikdk megvalasztasa
szempontjabol

m A tanulécsoportok vezette tapasztalatszerzések vagy adatgyiijtések

m Ha az id6 engedi, a kérdések ujraértékelése az Uj adatokon és
tapasztalatokon alapulva, vagy Uj adatok gylijtése a felllvizsgalt
kérdésekhez

m A tanulék bemutatjak eredményeiket (szébeli beszamolo, poszter-
bemutato, értékeld ujsagcikk)
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Elényok

m A laboratériumi, grafikus abrazolasi és adatértelmezési
készségek fejlesztése.

m A természettudomanyos miveltség (scientific literacy), a
természettudomanyos  folyamatok  megértése, a
szokincs-tudas, a fogalmi megértés, a kritikai
gondolkodas, a természettudomany iranti pozitiv attitld,
a matematikai-logikai tudas, a proceduralis tudas
erfsitése.

m Hatranyos helyzeti és az alulreprezentalt populaciok (pl.
kisebbségi nyelvi tanulok, suket tanuldk) fejlédésére
gyakorolt pozitiv hatas
(a gondolkodas tudomanyos utjainak, a beszédnek, az
irasnak, az osztalyozasi készségeknek, a szobeli
kommunikaciés készségeknek az elsajatitasa, fejlédése).
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Néhany megjegyzeés

m Ovatosnak kell lenni a kézoélt eredmények interpretalasaban

(a kutatdé megkodzelitésl természettudomany-tanitas és a
tanulasi stilusok, valamint a kognitiv fejl6édés szintjének
Osszefuggése).

m Nem szukségszerlien gatolja a tankdnyvek vagy mas
tananyagok hasznalatat
(tartalomelemzési séma leirdasa a vizsgalatra alkalmas
tankdnyvek azonositasara; hogyan hasznalhatok a
tankonyvek a kutatas-orientalt természettudomany-tanitas
tamogatasara).

m Az interaktiv média és a szamitdgépes adatbazisok
hasznalata el6seqiti a kutatasi készségek fejl6dését.
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Hatranyok — kritikak

m Nem szokta megtanitani a tanuldknak a bonyolult
elméleteket, elképzeléseket, mint pl. az evolucio.

m Nem sikerll megtanitania a tanul6t a 1ényegi tényekre
és tudasra.

m Sok tanar szamara nyomasztd, nylgnek érzik.

m A nyitott tanitds nehezen elsajatithatd készség a
tanarok szamara.

m Elfogadtak, hogy felesleges lehet, és kart is okozhat a
tanuldknak. Vitatjak hatékonysagat (Kirschner, Sweller
és Clark, 2006).
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Miért kell elhelyezni az elméletet a gyakorlatba?

m Az informacié-orientalt és alkalmazas-orientalt gazdasagi
szektorok inkabb aktivabb problémamegoldokat igényelnek,
mint passziv utasitds-kdvetdket.

Hogyan kell elhelyezni az elméletet a gyakorlatba?

m Lokalis valtoztatas: aktualis tanterv, tananyag és az
osztalyteremben alkalmazott médszerek megvaltoztatasa.

Hubbard (2001): kockazat, bizalom, lehetéség és mas tényezdk
szerepét emeli ki.

m  Globadlis valtoztatas: széleskorli kollaboracié (egyuttmikodés
kilénb6zd tanarok, intézmények stb. kdzott); tobbet kell tudni a
kutatas-alapu tanulas elméleterdl és médszertanarol.
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Koszonom a figyelmet!
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